PAGE  
4

МБОУ Рябцевская ОШ
Школьное исследование
по лингвистическому краеведению 

Доклад для заседания
Школьного методического объединения

                                                            Подготовила:
                                                             Устиненкова Е.В.
2024
Оглавление

Введение ................................................................................................................4
Глава I. Внеклассные занятия как часть учебно-воспитательной работы в школе

§ 1. Внеклассная работа как особая форма организации обучения русскому языку.......................................................................................................................6
§ 2. Цели и задачи внеклассной работы..............................................................8
§ 3. Принципы организации внеклассной работы.............................................11
§ 4. Виды и формы внеклассной работы............................................................15
§ 5. Лингвистическое краеведение как одно из направлений исследовательской работы учащихся................................................................19
Глава II. Основные направления во внеклассной работе по лингвистическому краеведению

§ 1. Школьная исследовательская работа..........................................................21
§ 2. Ученическое исследование на материале микротопонимов.................... 28
§ 3. Ономастическое исследование имен людей...............................................35
§ 4. Местное фольклорное творчество во внеклассной работе.......................44
§ 5. Использование местных диалектов в качестве лингвистического материала для школьного исследования............................................................48
Глава III. Методические разработки
§ 1. Планирование работы кружка по лингвистическому исследованию своего края...................................................................................................................... 49 

§ 2. 
План отчетного мероприятия................................................................. 51
Заключение ...................................................................................................... 54
Список использованной литературы ...........................................................55
Приложения. 1. Список микротопонимов для исследования.......................59
                         2. Литература по микротопонимике........................................62
                         3. Пример оформления работы по ономастике......................64


   4. Материалы для исследования местного фольклорного творчества...........................................................................................................70


   5. Тексты, содержащие местные диалекты...............................73


   6. Пример оформления собранных диалектов.........................77
Введение


Современный этап развития методики преподавания русского языка характеризуется поиском эффективных путей обучения, ориентированного на усиленное внимание к функциональному аспекту изучаемых явлений языка. Это предполагает целенаправленное наблюдение за особенностями использования языковых средств не только в разных стилистических проявлениях литературного языка, но и в специфическом, региональном аспекте, характеризующем языковые особенности той или иной местности. В исследованиях последних лет отмечается, что методические идеи использования в процессе обучения региональных языковых средств еще не нашли полноценной разработки и внедрения в современную практику преподавания русского языка в школе. 


Тема курсовой работы ― «Школьное исследование по лингвистическому краеведению во внеклассной работе».  Повышенный интерес к региональному компоненту в обучении, проявляемый в наше время, закономерен. Он обусловлен возросшей потребностью людей в сохранении своего духовного наследства. С точки зрения значимости исследования для методики преподавания русского языка, можно утверждать, что собственные имена представляют огромную ценность, так как в них отражаются процессы, происходившие в языке. 


Объект исследования – внеклассная школьная исследовательская работа.

Предмет - методика школьного исследования по лингвистическому краеведению во внеклассной работе. 


Цель работы – определение принципов, методов и приемов школьного исследования по лингвистическому краеведению во внеклассной работе.


Перед исследованием поставлены следующие задачи: 

1. Анализ литературы по внеклассной работе.
2. Разработка методики проведения школьного исследования на лингвистическом материале.
3. Реализация разработанной методики в школьной практике.

Приложенные методические рекомендации разработаны для Рябцевской школы Починковского района. 

Глава I.
Внеклассные занятия как часть учебно-воспитательной работы в школе

§ 1. Внеклассная работа как особая форма организации обучения русскому языку


Внеклассная работа по русскому языку является неотъемлемой частью всей учебно-воспитательной работы в школе и подчинена общим целям воспитания и образования учащихся. Помимо основного учебного материала, которой осваивается на уроке, ученики должны получать дополнительную информацию по предмету, осваивать новые формы работы, совершенствовать те умения и навыки, которые необходимы для овладения русским языком и другими дисциплинами. Л. Т. Григорян отмечал: «... знание русского языка способствует лучшему усвоению других учебных предметов, является фундаментом общего образования учащихся. Без владения языком невозможна никакая познавательная работа, потому что язык неразрывно связан с мышлением».
 


Для успешного проведения внеклассных мероприятий нужно четко представлять себе их отличия от уроков и дополнительных занятий по предмету. Урок - это основная форма учебно-воспитательной работы, его содержание определяется учебными программами и регламентируется школьным расписанием. Дополнительные занятия устраиваются для оказания помощи отстающим учащимся, которые по той или иной причине не усвоили программный материал и должны восполнить пробелы в знаниях. Внеклассные занятия, в отличие от вышеперечисленных форм организации обучения и воспитания, необязательны, они проводятся только для желающих и интересующихся вопросами языка. Таким образом, данные формы работы существенно отличаются друг от друга и, следовательно, внеклассная работа обладает специфическими целями, задачами, принципами и формами обучения и воспитания.

Мы определили, что внеклассная работа является особой формой изучения предмета, поэтому на занятии должны рассматриваться такие факты языка, о которых учащиеся в силу целого ряда причин получают недостаточно глубокое представление. Получая дополнительную информацию, углубляя уже имеющиеся знания, ученики становятся  компетентными в речевой практике, т.е. чем больше человек знает о языке, тем продуктивнее он его использует. В современном мире ценится такая черта как коммуникабельность, т.е. умение свободно общаться с различными людьми на те или иные темы, а внеклассные занятие по русскому языку как раз способствуют развитию именно этого качества. Таким образом, мы обосновали необходимость проведения внеклассных мероприятий по русскому языку, выявили их отличия от других форм организации работы по предмету.
§ 2. Цели и задачи внеклассной работы


Для того чтобы работа по освоению русского языка была продуктивной, преподаватель должен четко представлять себе результат, который получится по завершению данной работы, а также те пошаговые действия, которые нужно выполнить для его достижения. Таким образом, перед началом выполнения какой-либо деятельности нужно четко определить ее цели и задачи. 


Внеклассная работа как форма обучения русскому языку предполагает цели и задачи сходные с теми, которые учитель ставит на уроке, но, несомненно, имеет свои особенности. Рассмотрением данного вопроса занимались методисты  М. М. Морозова, Л. Т. Григорян, Б. Т. Панов, И. Д. Чаплыгина, Н. Г. Герасименко и др., которые выделили различные цели и задачи. На основании изученного материала, мы перечислим то, что, на наш взгляд, наиболее актуально в настоящее время. Определим для себя, что цель - это некий идеал, на достижение которого направлены усилия преподавателя, а задачи - это конкретные действия, которые необходимо выполнить для достижения этого идеала (цели). 


Внеклассная работа ставит перед собой следующие цели:

- привить любовь к русскому языку;
- повысить общую языковую культуру;

- развить интерес к русскому языку как учебному предмету.


В настоящее время интерес к русскому языку, а также знание элементарных правил орфографии и пунктуации, находится на очень низком уровне. Следует отметить, что из-за неумения строить правильно, например,  монологическое высказывание или диалог носители языка испытывают трудности коммуникации. Мы лишь касаемся тех проблем, которые возникают при незнании человеком своего родного языка, тем самым еще раз доказывая  актуальность поставленных целей.


Указанными целями определяются задачи внеклассной работы:

-  расширить, дополнить и углубить языковые знания, умения и навыки, получаемые учащимися на уроках;

- научить детей самостоятельно работать с книгой и другими пособиями и добиться того, чтобы они полюбили и язык, и книгу как источник знания;

- развить творческие способности учащихся;
- выявить одаренных в лингвистическом отношении учащихся, а также воспитать у слабоуспевающих учеников веру в свои силы, в возможность преодоления отставания по русскому языку.

- совершенствовать психологические качества личности школьников: любознательность, инициативность, трудолюбие, воля, настойчивость, самостоятельность в приобретении знаний и др.


В современном обществе, в дальнейшем трудоустройстве учащимся необходимо так называемое «умение учиться», т.е. способность к обучению, которая складывается из многих качеств личности, таких как умение работать с литературой, организовывать процесс самообразования, перенимать опыт у других специалистов и др. Основы данных качеств закладываются именно в школе, в большей части на внеклассных мероприятиях, где ученику для нахождения ответа на учебную задачу следует применить нестандартный путь решения. Умение работать с книгой или, при наличии сети Интернет, с информацией необходимо человеку во взрослой жизни, т.к. по прекращении обучения, нужно продолжать самообразование и самовоспитание, а это невозможно без умения правильно находить и отбирать нужный материал. Для того чтобы эта работа велась, и человек совершенствовался в течение всей жизни, должен быть сформирован познавательный интерес, который определяется как, «такое эмоциональное отношения учащихся к предмету,  которое вызывает у детей желание познать изучаемое и стимулирует увлечение этим предметом. Внешне это отношение выражается в пытливости, в любознательности учащихся, в их внимании и активности на уроке».
 Следовательно, для формирования полноценной личности недостаточно только классных занятий. Требуются нестандартные виды и формы работы, которые находят отражение во внеклассных мероприятиях. 

В заключении  следует сказать, что правильная постановка целей и задач мероприятие определяет его успешность. Конкретные последовательные действия, разработанные преподавателем, непременно приведут к ожидаемому результату. Мы перечислили общие цели и задачи, выделяемые разными методистами, а также попытались расширить этот перечень и обосновать актуальность данных положений для современного общества.  

§ 3. Принципы организации внеклассной работы


Успех решения вышеуказанных задач в значительной мере определяется умением правильно организовывать внеклассные занятия с детьми. Мероприятия строятся на основе общедидактических принципов и специфических принципов внеклассной работы. Определим, что «принцип» - это идея, правило, основное требование к деятельности и поведению, вытекающее из установленных наукой закономерностей. То есть то требование, которым нужно руководствоваться при выборе и использовании средств, методов и форм воспитания и обучения. 


Рассмотрим общедидактические принципы, которым нужно следовать при организации внеклассной работы.


1.  Принцип научности заключается в том, чтобы сообщать учащимся только те знания, которые полностью соответствуют установившимся в современной науке положениям. Учитель должен стараться использовать при изложении материала язык данной науки, применять способы и методы исследования, близкие к методам самой науки, использовать способы научного доказательства. Преподносить некоторые положения, например, ударение в определенных словах, как явление развивающееся. Важно раскрыть для школьников перспективы их собственного участия в научных исследованиях различных уровней. 

2.  Принцип последовательности и систематичности в изложении материала требует изложения материала перед учениками в определенной системе. Изучение языка должно отражать структуру научного знания, т.е. идти от простого к сложному, от легкого к трудному и т. д. В сознании ученика отдельные факты языка должны находиться в системе, постоянной взаимосвязи, поэтому данный принцип построения работы на внеклассном занятии является очень важным. Сюда же можно отнести требование работы без длительных перерывов, т.к. представленный принцип требует систематичности, а не эпизодичности в проведении занятий. 

3. Принцип связи теории с практикой показывает необходимость приобретения знаний о языке для жизни. Учитель в процессе занятия должен опираться на личный опыт учащегося; показывать область применения полученных знаний; объяснять, что теоретические разработки в какой-либо области науки невозможны без практической потребности.

4. Принцип доступности преподносимого материала заключается в том, что материал, отбираемый для внеклассной работы, должен несколько выходить за рамки программных требований, но ни в коем случае не превышать возрастные возможности детей. Учителю нужно объяснять новый материал простым, доступным для детей языком; связывать новое знание с уже известным, выводить его из изученного.

5. Принцип сознательности и активности требует осознанного усвоения знаний на основе активной деятельности самих учащихся. Ребенку всегда должна предоставляться возможность деятельности, сообразной с его силами, в свою очередь, учитель помогает ему только там, где у школьника не хватает сил, постепенно ослабляя эту помощь. Сюда же можно отнести принцип самостоятельности (самодеятельности), который в полной мере может реализовать учитель лишь на внеклассном мероприятии. Л. Н. Толстой отмечал: «Если ученик в школе не научиться ничего творить, то в жизни он всегда будет только подражать, копировать, так как мало таких, которые бы, научившись копировать, умели бы самостоятельное приложение этих сведений»
. 

Мы закончили рассмотрение основных общедидактических принципов, хотя, следует отметить, что четкого разграничения со специфическими принципами у них нет, кроме того, что вышеперечисленные положения являются обязательными для выполнения, если учитель не будет ими руководствоваться, то деятельность не будет продуктивной, не даст желаемого результата. Специфические принципы направлены на обособление внеклассного занятия от других видов работ по языку, если их не придерживаться, то мероприятие может уподобиться дополнительному занятию, консультации. Итак, перейдем к рассмотрению основных дидактических принципов, присущих внеклассным занятиям.

1. Прежде всего, следует назвать принцип взаимосвязи внеклассных занятий с классными. Вся система работы учителя с учащимися должна быть построена таким образом, чтобы внеклассные мероприятия являлись естественным продолжением классных занятий. Интерес учащихся к дальнейшему приобретению и расширению своих знаний о языке должен быть заложен еще на уроке. Лишь в таком случае школьники почувствуют потребность заниматься русским языком во внеурочное время. С другой стороны, грамотно организованное внеклассное мероприятие поможет учителю заинтересовать детей в работе на уроке. 

2. Специфической чертой внеклассных мероприятий является принцип добровольного участия школьников в занятиях. Только при наличии у воспитанника стойкого интереса к данным занятиям, работа будет результативной.  Учащийся должен сам выбрать именно тот кружок, который в полной мере соответствует его запросам, поэтому в современной школе предлагается такое большое количество внеклассных мероприятий по различным предметам. Здесь проявляется важное отличие данного вида работы по языку от дополнительного занятия, консультации. Учитель не должен заставлять школьника участвовать во внеклассном мероприятии, потому что при этом нарушится один из принципов его организации, следовательно, работа не будет иметь успеха. Однако принцип добровольности вовсе не исключает работу учителя по развитию интереса к изучению русского языка у всех учащихся, в том числе и у тех, кто больше всего интересуется дисциплинами не лингвистического профиля.

3. Важно соблюдать принцип равного права всех учеников - как хорошо успевающих, так и слабо подготовленных по русскому языку - на участие во внеклассной работе. Школьник может плохо заниматься по предмету в силу разного рода обстоятельств, например, многочисленных пропусков. Это не означает, что на внеурочных мероприятиях ученик не сможет полноценно заниматься. Следует вспомнить принцип индивидуального подхода к каждому участнику кружка, следуя которому, можно организовать продуктивную работу даже с отстающими детьми. 

4. Следует также сказать о принципе занимательности. Ни отбор содержания внеклассных занятий, ни методы их проведения не подвергаются строгой регламентации, так что учитель может применять различные методы и приемы работы. На занятиях широко используются игровые способы обучения, элементы драматизации, опыт личного творчества. Это порождает у учащихся естественное желание узнать больше нового из области лингвистики. Но не следует злоупотреблять данным принципом, потому что занимательность должна в равной мере сочетаться с серьезностью со стороны детей в изучение нового материала, в противном случае занятия приобретут развлекательный характер и не принесут ожидаемого результата. 

Таким образом, мы перечислили основные принципы, которыми должен руководствоваться учитель при организации внеклассного мероприятия. Следуя данным положениям, преподаватель обеспечит успешность проведения внеурочного занятия. 
§ 4. Виды и формы внеклассной работы


Внеклассная работа не имеет четких регламентированных форм проведения, поэтому перед преподавателем открывается целый спектр видов работы. Итак, рассмотрим, как можно организовать внеклассное занятие в школе. 

По своей форме внеклассное мероприятие может быть групповым, массовым и индивидуальным. Групповые занятия, как правило, относятся к постоянно действующим, а массовые к эпизодическим. Внеклассные занятия обычно организуются и проводятся с учащимися одного или параллельных классов, с учащимися разных классов и, следовательно, разных по возрасту и знаниям детей.

На наш взгляд, целесообразно рассмотреть виды внеклассной работы в форме таблицы.

	№
	Вид внеклассной работы
	Комментарий

	1
	Конкурсы
	Тематика проведения мероприятия может быть самой разной. Конкурс может являться самостоятельной программой или частью другого внеклассного мероприятия. Подготовка детей к данному виду работы имеет огромное воспитательное значение. 

	2
	Тематические конференции
	Для участия в конференции ученики проделывают огромную работу, которая, как правило, носит исследовательский характер. Одним из видов исследования школьников является лингвистическое краеведение, которому мы посвятим наше исследование.

	3
	Олимпиады
	Это своеобразное соревнование на лучшее знание языка. Могут быть различных уровней, состоят из несколько туров. Первый тур, отборочный, проводится по классам. Как правило, сложность материала не превышает программные требования. Далее сложность вопросов и заданий нарастает, ученикам на последнем этапе соревнования уже следует проявить сообразительность и языковое чутье. По окончании олимпиады объявляются  победители.

	4
	Лингвистические КВН
	Соревнование, проходящее в своеобразной форме КВН, направленное на привлечение учащихся к занятиям русский языком. Мероприятие требует определенной подготовки, разделение команды на сектора, которые отвечают за определенный этап состязания. Учителем задается тематика мероприятия, раздаются вопросы и задания. Массовость и популярность этому типу внеклассной работы могут придать зрители и болельщики. 

	5
	Вечера и утренники
	Как правило, являются тематическими мероприятиями, проводятся эпизодически или в определенной системе. Данная форма организации работы имеет огромное значение для развития речи, учащиеся получают навыки публичного выступления. Часто вечер (утренник) является средством пропаганды, привлечения учеников к занятиям русскому языку.

	6
	Общества любителей словесности
	Имеет сложное организационное построение и разнородный состав учащихся. Общество имеет устав и коллективный руководящий орган. Подразделяется на секции, которые выделяются на основании рассматриваемых вопросов. Иногда общество может объединять в себе школьные кружки, издавать журналы и газеты. 

	7
	Лингвистические кружки
	Это основной и наиболее распространенный вид внеклассной работы. Организуется из учащихся одного или параллельных классов; постоянный состав не превышает двадцати человек. Название и план работы задаются учителем и могут охватывать как целую область лингвистики, так и ее узкий раздел.

	8
	Обсуждение популярных книг о русском языке
	Данный тип работы требует большой предварительной подготовки, как учащихся, так и самого преподавателя. Участникам предлагается список книг для чтения, затем учитель планирует выступления, беседу. Возможна ролевая постановка с участием критика, журналиста и т.д.

	9
	Выпуск тематических газет, бюллетеней, устных рукописных журналов и др.
	Целесообразно посвящать этот вид работы грамматике. После длительной и занимательной работы над газетой или журналом учащимся будет легче запоминать трудные случаи орфографии и пунктуации. 

	10
	Экскурсии
	Возможно посещение домов-музеев, типографий, библиотек, выставок и др. Расширяется знание учащихся о языке, книгах, а также оказывается воспитательное воздействие. 

	11
	День Русского языка или Неделя Русского языка
	Проводится как заранее подготовленный праздник, рассчитанный главным образом на массовое воздействие на учащихся, побуждение интереса к русскому языку. Содержание работы разнообразно, может включать в свой состав другие формы внеклассной работы. 



Мы рассмотрели основные виды и формы организации внеклассной работы. Установили, что каждый вид работы имеет определенную направленность и способ организации. Отметили, что в школе целесообразно включать узкие виды работы, например, конкурсы, в более широкие (массовые), например, олимпиады. Следует отметить, что главной целью проведения вышеперечисленных мероприятий является повышение общей языковой культуры учащихся, усиление интереса к изучению русского языка.
§ 5. Лингвистическое краеведение как одно из направлений исследовательской работы учащихся

На внеклассных занятиях учителю следует обращать особое внимание на развитие навыков исследовательской работы учащихся. На уроке данные качества вырабатываются лишь на определенных заданиях, количество которых, в свою очередь, ограничено и не позволяет в полной мере удовлетворить потребности учеников в самостоятельной творческой деятельности. Следовательно, мы выявили необходимость приобщать детей во внеурочное время к учебной исследовательской работе. Для того чтобы ученики активно проявляли себя, нужно подобрать такой материал, который был бы близок и интересен им. 

Еще в XIX столетии методисты стали говорить о необходимости использования местного языкового материала (топонимики, диалектной лексики, ономастики, фольклорного творчества и т.п.) в процессе преподавания родного языка. Однако впоследствии эти идеи оказались прочно забытыми. Длительное время в советской школе отношение к местному материалу было негативным. В настоящее время ситуация коренным образом изменилась. Созданная концепция в образовательной области «Филология» предполагает выделение регионального, школьного и ученического компонентов, а это значит, что местный материал может и должен занять достойное место в процессе обучения русскому языку. 

Итак, определим, что «лингвокраеведение» - это раздел лингвистики, который изучает языковую ситуацию края, региона в тесной связи с его историей и современным укладом жизни. В методическом аспекте под лингвокраеведением понимают ознакомление школьников с региональными языковыми особенностями, т.е. с региональной лексикой и фразеологией, ономастикой, речевым этикетом, фольклором и др. 


Учитель, имеющий знания в области лингвокраеведения, способен пробудить в детях чувство принадлежности к своему народу, своему краю, к его истории, интерес к родному языку. И не только интерес, но в целом такие важные качества личности, как любознательность, наблюдательность, способность к аналитическому мышлению, увлеченность наукой. В школе необходимо прививать детям навыки исследовательской лингвокраеведческой работы на внеклассных занятиях в процессе изучения русского языка.


Итак, лингвокраеведческий материал вызывает интерес у детей, отражает языковые процессы, подлежащие изучению в школе, развивает и воспитывает школьника. Значит, целесообразно использовать местный языковой материал на внеклассных занятиях по русскому языку.

В заключении мы вспомним, что внеклассная работа представляет собой особую форму организации обучения русскому языку в школе. Внеурочные занятия по предмету ставят перед собой конкретные, иногда отличные от урочных, цели и задачи. Занятия организовываются по общедидактическим и специфическим принципам, имеют определенные формы и виды работы. Далее мы отметили, что лингвокраеведение можно и нужно использовать во внеклассной работе, определили границы и состав данной деятельности.
Глава II.

Основные направления во внеклассной работе по лингвистическому краеведению

§ 1. Школьная исследовательская работа


У начинающих исследователей, как и у преподавателей, всегда возникает масса вопросов, связанных с методикой написания и правилами оформления научной работы. Прежде всего, недостает опыта в организации своей работы, в использовании методов научного познания и применении логических законов и правил. Это значительно снижает научную активность начинающих исследователей и не позволяет им в полной мере реализовать свои возможности. Школьные научные работы могут быть поискового и исследовательского характера, выполненные индивидуально или в группе.


Общая схема хода научного исследования такова:

1. Обоснование актуальности выбранной темы;

2. Постановка цели и конкретных задач исследования; 

3. Определение объекта и предмета исследования; 

4. Выбор методов (методик) проведения исследования;

5. Описание процесса исследования;

6. Обобщение результатов исследования;

7. Формулирование выводов и оценка полученных результатов. 


Обоснование актуальности выбранной темы – начальный этап любого исследования. Как грамотно автор умеет выбрать тему и насколько правильно он эту тему понимает и оценивает с точки зрения своевременности и социальной значимости, характеризует его научную зрелость. Школьники должны уметь объяснить актуальность проблемы с точки зрения практической необходимости и теоретической значимости.


Следующий этап выполнения исследовательской работы включает определение цели, объекта, предмета и задач исследования. Цель исследования ориентирует на его конечный результат, а задачи формируют вопросы, на которые должен быть получен ответ для достижения целей исследования. Определение объекта и предмета исследования. Объектом исследования могут быть реальные процессы и явления действительности, то есть то, на что направлено исследование. Но изучается не весь объект целиком, а отдельные его стороны, свойства, особенности, то есть предмет исследования.


Следующий этап – собственно исследование. На этом этапе автору предстоит уточнить рабочий план, отобрать методы исследования, провести эксперимент и статистическую обработку полученных результатов, проверить рабочую гипотезу. Параллельно с этим этапом по мере получения промежуточных результатов исследования необходимо апробировать проведенное исследование (это публикация печатных работ, выступление с докладами по проблеме исследования на различных конференциях).


Заключительный этап любого научного исследования – работа над литературным сочинением и оформление работы.


Преподавателю, организующему творческую исследовательскую работу школьника, необходимо донести до него требования к оформлению работы. В противном случае школьное исследование может быть не принято на конференции или быть сумбурным, т.к. неправильное расположение и оформление материала знаменует собой хаотичность в мыслях ученика.


Итак, работа оформляется на печатной бумаге формата А4, шрифтом 14, на одной стороне листа. При оформлении работы соблюдаются поля: левое – 30 мм, правое – 10 мм, верхнее – 20 мм, нижнее – 20 мм. Каждая новая глава начинается с новой страницы. Точку в конце заголовка, располагаемого посредине строки, не ставят.  Все разделы плана (названия глав, выводы, заключение, список литературы, каждое приложение) начинаются с новых страниц. Рекомендуется тексты заголовков выполнять одинаковым шрифтом.


Страницы в исследовании считают с титульного листа, нумеруют со второго. Завершенная печатная работа сшивается скоросшивателем. Все сокращения в тексте должны быть расшифрованы. Объем текста исследовательской работы, включая формулы и список литературы, не должен превышать 15 машинописных страниц. Для приложений может быть отведено дополнительно не более 10 стандартных страниц. Основной текст работы нумеруется арабскими цифрами, страницы приложений – римскими цифрами.


Рассмотрим содержание каждой части школьного исследования.


1. Титульный лист содержит:

- название конференции, секции; 

- название доклада; 

- место проведения, год; 

- сведения об авторе (Ф.И.О., учебное заведение, класс); 

- сведения о научных руководителях (Ф.И.О., ученая степень, должность, место работы); 

- Ф.И.О. школьного учителя. 


2. Введение.


Введение имеет целью ознакомить читателя с сущностью излагаемого вопроса и с его историей, с современным состоянием той или иной проблемы, с трудностями, которые препятствуют достижению цели работы. Поэтому именно во введении всегда требуется отразить следующие пункты:

- определение темы работы; 

- обоснование выбора темы, определение ее актуальности и значимости для науки и практики; 

- определение границ исследования (предмет, объект, хронологические или географические рамки); 

- определение основной цели работы и подчиненных ей более частных задач; 

- определение теоретических основ, этапов и методов исследования. 

Объем введения – не более 2 страниц машинописного текста. 


3. Основное содержание.


В основной части работы также можно выделить стандартные разделы (главы). В большинстве случаев работы делятся на теоретическую и практическую части. В теоретической части излагаются и анализируются наиболее общие положения, касающиеся данной темы. В практической части описываются используемые методики и результаты эксперимента.

Объем основного содержания – не более 10-12 страниц.


4. Выводы (заключение).


Выводы или заключение – неотъемлемая часть научной работы. 

В этом разделе кратко формулируются основные результаты работы в виде утверждения, а также определяются направления для дальнейших исследований в данной сфере. Выводы должны быть краткими и точными, и, как правило, состоять из одного – трех пунктов.

Объем заключения – не более 1-2 страниц.


5. Список литературы


Работа завершается списком используемой литературы. Возможно размещение литературных источников по мере их использования в работе. Наиболее распространенным вариантом оформления списка является алфавитный способ группировки литературных источников. Библиографическое описание литературного источника включает имя автора, название работы, издательство, год, число страниц. 


Особое внимание следует уделить тезисам . Это основное содержание исследовательской работы, изложенное по пунктам. Объем тезисов не должен превышать 1-2 машинописные страницы. Текст тезисов должен содержать следующие требования:

- название работы; 

- сведения об авторе; 

- актуальность; 

- новизну; 

- практическую значимость; 

- краткое содержание проведенного исследования. 


Исследовательская работа школьника требует выступление на его защите. Это мощный педагогический прием, значение его очень велико. Выступление на публике, доказательство своего собственного исследования имеют огромное значение в воспитании и развитии личности. Существуют несколько разновидностей защиты. Дадим краткие рекомендации к их подготовке.


1. Устный доклад.


Для доклада на конференции предоставляется время не более 10 минут. Этого вполне достаточно, чтобы изложить суть работы. Не стоит переживать, если не удалось "сказать всё". После доклада будут заданы вопросы, отвечая на которые, автор дополняет свой доклад. Типичная ошибка многих докладчиков заключается в том, что большую часть отведенного на доклад времени они тратят на введение, а оставшееся время – на изложение скороговоркой сути работы. Речь должна быть простой и четкой, докладчик не должен быть "привязанным" к тексту.


Несколько советов докладчику:

- необходимо назвать тему исследовательской работы, четко и ясно сформулировать ее цель, используя, например, такие ключевые слова и фразы как: "Цель работы заключается в том, что (чтобы)…", "Исследование (работа, эксперимент) ставит своей целью …" и т.п.; 

далее нужно изложить основное содержание работы, ее идею и суть, рассказать, каким путем автор шел к достижению поставленной цели, какие встретились трудности, как они были преодолены; 

- следует сформулировать наиболее важный результат работы в виде основного вывода или заключения по работе; 

- закончить выступление можно приблизительно так: "Доклад закончен. Благодарю за внимание"; 

- далее нужно подготовиться к ответам на вопросы. 


2. Стендовый доклад.


Такая форма представления исследовательской работы предполагает демонстрацию ее на стенде. Для этого участнику публичного выступления предоставляется место для расположения плакатов. Демонстрация должна отражать наиболее важные элементы работы, а именно:

- цель работы; 

- основные методы и способы, используемые в работе; 

- полученные результаты и выводы. 


Проспект работы может демонстрироваться на плакатах, моделях, с помощью технических средств, рекомендуется использование публикаций, свидетельств, отзывов, фотоальбомов, иллюстрирующих проведение исследований с пояснениями, а также раздаточных материалов.


3. Презентация.


С появлением персонального компьютера стало возможно широкое использование презентационных материалов. Презентация – это оживший буклет или каталог. Только если последний ограничен площадью, качеством печати и правилами верстки, то в презентации можно с легкостью обойти все эти сложности. В презентации возможно практически все! Мегабайты звука, красочной информации, динамичных роликов и масса подробнейшей информации на удобном носителе – вот основные преимущества презентационного фильма. Какие цели преследует мультимедийная презентация? Показать результаты исследовательской работы максимально выгодно, подтверждая их графиками, статистикой, теоретическими выкладками и практическими результатами. То есть задача презентации – максимально подробно и обоснованно преподнести все преимущества вашего проекта. Презентация незаменима как основа доклада или дополнение к уже состоявшемуся докладу. Мультимедийная презентация как форма подачи информации весьма удобна в рамках всевозможных конференций и семинаров. 


Презентации можно условно разделить на несколько видов: 

- Технический видеофильм. Этот вид презентации представляет собой наглядное пособие по выполнению эксперимента, рассказывает о ходе исследований и работе над проектом, о научных руководителях, об интересах авторов работы, их семье и учебе. 

- Флэш-презентации – это облегченный вид презентации, часто используемый для представления в Интернете. 

- Презентация может строиться в строгом соответствии с одним из видов или совмещать сразу все варианты. Все зависит от целей презентации, от особенностей и личных предпочтений автора работы. 


Школьная исследовательская работа оценивается жюри по определенным критериям: актуальность поставленной задачи, новизна, элемент исследования, достижения автора, эрудиция автора, значимость исследования, иллюстрации, изложение доклада, библиография. 


Таким образом, мы рассмотрели основные положения, правила оформления, требования к защите школьной исследовательской работы. Педагогу, как руководителю и организатору этого вида внеклассной работы, необходимо в начале изучить новейшие требования к работе, ознакомиться с возможными дополнениями и изменениями, а также узнать об особенности проведения конкретного конкурса у организатора. Донести эти положения до учеников нужно в начале работы, чтобы они четко представляли итог своего исследования. Далее необходимо составить план работы, обсудить его с участниками внеклассного мероприятия, возможно, внести определенные коррективы. Нужно строго следовать установленному плану, обозначив сроки выполнения каждого этапа работы. Успешная защита проекта (исследовательской работы) - это результат долгих усилий ученика и педагога, которые, несомненно, должны быть оценены и награждены. 
§ 2. Ученическое исследование на материале микротопонимов

Топонимика – это язык Земли, а Земля

есть книга, где история человеческая

записывается в географической номенклатуре.

Н.И.Надеждин.


Исследовательская работа школьника может строиться на различном материале, в том числе и на материале микротопонимов, собранных на определенной территории. Повышенный интерес к географическим названиям, проявляемый в наше время, закономерен. Он обусловлен возросшей потребностью людей в сохранении своего духовного наследства. С точки зрения значимости исследования для языка, можно утверждать, что микротопонимы представляют огромную ценность, так как в них отражаются процессы, происходившие в языке. В составе местных географических названий мы находим устаревшие слова, которые называют современные реалии, а также те, которые ушли в связи с различными процессами, происходившими в обществе.     


В данной главе мы рассмотрим теорию микротопонимики, необходимую для школьного исследования; методику проведения данной работы. Для иллюстрации теоретических положений мы будем использовать   микротопонимы, собранные на территории Починковского района. 


Географические объекты делятся на крупные (следовательно, широко известные) и мелкие (известные на ограниченном пространстве), так же, как существуют различные более или менее широко известные явления в действительности. Микротопонимы – это индивидуальные названия небольших природных или искусственно созданных объектов, обычно отражающие их характер и свойства. Микротопонимы – факт одного языка и продукт творчества одного народа. Следовательно, микротопонимы образуют наиболее подвижную часть топонимики. В свою очередь, топонимика – это раздел ономастики, изучающий топонимы, закономерности их возникновения, развития, функционирования. 


Итак, мы определили, что школьники будут изучать микротопонимы и выявлять на их основе языковые процессы, т.е. определили направление и цель работы. Следующим этапом является составление плана работы. Примерный план таков:

1. Знакомство с литературой по микротопонимике.

2. Сбор материала, на базе которого будет проводиться исследование.

3. Обработка материала, его систематизация.

4. Определение оснований для классификации, проведение таковой.

5. Выявление закономерностей, связей.

6. Написание и оформление работы.

7. Защита исследования.


Теперь рассмотрим каждый этап работы, дадим методические рекомендации его проведения, приведем пример выполнения некоторых этапов работы. 


На первом этапе мы предлагаем учащимся ознакомиться с литературой по данному вопросу. В нее должны входить как издания, содержащие теоретические сведения, так и литература с практическими советами по проведению работы, а также примеры выполнения того или иного задания. Минимальный список книг предлагает сам преподаватель, если школьники найдут дополнительную информацию, то учитель должен ознакомиться с ней и оценить с точки зрения современности исследования и его значимости для конкретной работы. Нельзя слепо доверять информации, полученной из неблагонадежных источников (к таковым относится сеть Интернет)! Современные исследования по данному вопросу, как правило, носят практический характер. Поэтому, следует рекомендовать книги, написанные в середине XX века. В них можно найти отправные положения, т.е. непосредственно теорию микротопонимики. 


После работы с литературой школьникам будет понятна цель их работы, методы исследования и т.д., следовательно, можно переходить ко второму этапу работы. Сбор материала для проведения исследования нужно ограничить территориально либо социально (в зависимости от направления работы). Итак, мы определили «Что собираем? С какой целью? Где?», теперь нужно понять, как именно это делать. Для начала составляется список информантов, к которым отправятся школьники за микротопонимами.  Как правило, это коренные жители, хорошо знающие историю своего района (улицы, края, области и др.). Ученикам после каждого посещения нужно заполнять следующую таблицу:
Список информантов
(пример заполнения)
	№

п/п
	ФИО
	Возраст
	Род деятельности
	Место

жительства

	1
	Герасина Нина Федоровна
	53 года
	учитель
	д. Рябцево

	2
	Устиненков Андрей Эдуардович
	34 года
	строитель
	д. Рябцево

	3
	
	
	
	



Для полноценного исследования необходимо посетить минимум  трех информантов и собрать приблизительно сорок микротопонимов. При опросе нужно обратить внимание на следующие пункты, которые для удобства дальнейшей систематизации можно также оформить таблицей. Например:
	№1
	Микротопоним
	Акулы.

Деревня, которая сейчас заброшена. Названа в честь Акулины – мудрой женщины, которая управляла деревней.

Акулина – женское крестильное имя, которое часто подвергается изменениям и переносу. (Воробьев с. 12).

	Пример употребления
	Сейчас от Акул остались одни заброшенные дома.

	Место записи
	д. Рябцево

	Информант
	Герасина Н.Ф.



Целесообразно в карточке выделить заголовочное слово, отметить ударную гласную. Далее пометить толкование, данное информантов, следом комментарий, взятый в словаре. Словарь указывать можно кратко, с пометой о странице. Ниже помещается пример употребления и сведения о месте записи и информанте.  Такое точное указание всех характеристику микротопонима необходимо для удобства систематизации материала, сведения, собранные учеником, должны находиться в строгом порядке!


Обработка и систематизация материала проводиться под руководством учителя. Каточки стоит привести в порядок, расположив микротопонимы в алфавитной последовательности. Это необходимо, т.к. в дальнейшем, при работе ученик без труда сможет найти нужное слово. Учителю, в свою очередь, следует оценить собранный материал с точки зрения его значимости для исследования, т.е. определить, присутствуют ли слова различных групп, например, нейтральные и оценочные и т.д.


Классификация географических названий - это очень трудоемкий процесс. В начале ученик должен познакомиться с уже существующими классификациями, затем выбрать наиболее для него подходящее основание. Вопрос о классификации имеет большое значение в практических топонимических исследованиях, так как всякая научная работа предусматривает систематизацию материала. А это вызывает необходимость разделения его на какие-либо категории, группы, разряды, типы, что в конечном итоге приводит к классификации.     


Вопросы классификации топонимов спорны и противоречивы. Может быть несколько схем деления географических названий на категории в зависимости от принципа, который положен в основу той или иной классификации. Создание единой универсальной схемы, отвечающей разнообразным требованиям, представляется маловероятным. Дискуссионным оказывается само определение микротопонима. В 1964 г. в Москве состоялось специальное совещание по микротопонимике, но так и не удалось ограничить точными рамками это понятие.


Первые попытки деления географических названий относятся к XIX веку, когда была показана их принадлежность к семантическим категориям и морфологическим группам. В последствии было предложено множество классификаций, которые отражали ту или иную сторону географических названий. 

Профессор А. М. Селищев предложил следующую схему деления русских топонимов: 1. происходящие от имен людей и их прозвищ, 2. от названия людей по роду деятельности, 3. по социально-имущественному признаку и положению, 4. связанные с администрацией и властью, 5. отражающие этнических характер населения, 6. отражающие специфику ландшафта и особенности застройки населенных мест, 7. с абстрактным значением. В данной классификации отражена семантическая сторона топонимов и микротопонимов. Польский ученый С. Роспонд предложил трехчленную схему: 1. названия, не имеющие формантов, 2. образованные с помощью аффиксов, 3. составные. В этой классификации отражены словообразовательные особенности географических названий. 


Наиболее часто повторяющаяся схема деления микротопонимов выглядит так: 1. названия, данные по каким-либо признакам рельефа, 2. названия, данные по признакам водных объектов, 3. фитотопонимы, т.е. имена, данные по видам растений, 4. зоотопонимы, т.е. имена, данные по видам животных, 5. антротопонимы, т.е. названия, восходящие к именам, фамилиям, прозвищам людей, 6. производственным топонимы, 7. торгово-транспортные названия, 8. социальные названия, 9. этномины, т.е. названия, восходящие к именам народов, родов, племен, 10. идеологические названия. На материале, представленном в данной работе, можно проследить состоятельность данной классификации. В процессе семантического деления микротопонимов мы выделили принципы классификации, соответствующие представленным выше. Так как количество названий использованных в работе ограничено, то некоторые пункты схемы остались без внимания. 


А. В. Суперанская предложила классификацию по морфологическому и словообразовательному составу географических названий. К первой группе относятся топонимы-существительные, в количественном отношении они резко преобладают. Среди данных названий можно выделить простые и сложные. Простые топонимы делятся по способу образования. Вторая группа представлена топонимами-прилагательными, которые образуются различными способами и могут состоять из одного или более элементов. 


Мы изложили наиболее частотные схемы, которые могут быть предложены ученикам. Важно понимать, что не все микротопонимы точно можно отнести к той или иной группе. Если возникают трудные случаи (а они обязательно возникнут), то ответ можно найти в практических работах лингвистов, которые, как правило, печатаются в периодике; если таковое сделать невозможно, то при определении принадлежности микротопонима к той или иной группе следует руководствоваться своим языковым чутьем.


Выявление закономерностей - это итог работы. Выводы, которые ученик получает после проведения классификации, должны быть точными, емкими, проиллюстрированными своими примерами. Приветствуется наличие схем и таблиц, которые подытоживают разыскания ученика. Например:


[image: image1]

Оформление работы и подготовка к защите рассмотрены в первом параграфе данной главы. Единственное, следует отметить, что учитель может прорепетировать защиту проекта, т.к. ученик, в силу своего малого опыта, может не рассчитать время выступления, не скоординировать свои слова с презентацией и т.д. Учителю следует позаботиться о технической стороне выступления: есть ли розетки, не отключат ли электричество и т.д.


Таким образом, мы рассмотрели принципы построения внеклассной работы по лингвистическому краеведению на основе микротопонимов. В ходе проведения школьного исследования ученики глубже узнают историю своего края, пытаются вникнуть и понять процессы языка. Такая работа может вестись со старшими школьниками, при подготовке к конференции по русскому языку, но и не только. Элементы работы можно использовать и на уроках при изучении таких разделов как лексика, словообразование. Немаловажно то, что такие мероприятия, вызывают огромный интерес у детей, т.к. они работают не с абстрактным материалом, а с хорошо знакомым, касающимся их лично. 

§ 3. Ономастическое исследование имен людей

Ономастика - это «раздел языкознания, изучающий собственные имена и фамилии, прозвища людей, клички животных, географические названия, названия народов, племен, родов»
 В качестве материала для исследовательской работы школьников целесообразно предложить не все ономастические составляющие, а лишь имена и, образованные от них, отчества и фамилии. Школьника, несомненно, заинтересует такая работа. Помимо интереса, повышается культурный уровень ученика. 


Методика проведения такого исследования достаточно проста. 

1. Определить имя, которое подлежит исследованию.

2. Обраться к соответствующим словарям, выяснить происхождение и значение имени.

3. Если рассматривается фамилия или отчество, понять способ образования.


Выполнив эти этапы работы, можно дополнить исследование сведениями, например, о святом, которому принадлежало данное имя. 


Лингвистическая в своей основе, ономастика включает исторический, географический, этнографический, культурологический, социологический, литературоведческий компоненты, помогающие выявлять специфику именуемых объектов и традиции, связанные с их именами, что выводит ономастику за рамки собственно лингвистики и делает автономной дисциплиной, использующей преимущественно лингвистические методы, тесно связанной с комплексом гуманитарных наук, а также наук о Земле и Вселенной. 


Ономастические исследования помогают выявлять пути миграций и места былого расселения различных народов, языковые и культурные контакты, более древнее состояние языков и соотношение их диалектов. Следовательно, на данном материале можно реализовать межпредметные связи. 


Границы мира ономастики, позволяющие определить число таких необычных слов в нашей речи, удалены от взора даже опытного исследователя: статистика здесь также не может быть всеобъемлющей - это просто невозможно. Можно сказать, что русских фамилий известно более 200 тысяч.


Аспекты ономастических исследований многообразны. Выделяются: описательная ономастика, составляющая объективный фундамент ономастических исследований, дающая общефилологический анализ и лингвистическую интерпретацию собранного материала; теоретическая ономастика, изучающая общие закономерности развития и функционирования ономастических систем; прикладная ономастика, связанная с практикой присвоения имен, с функционированием имен в живой речи и проблемами наименований и переименований, дающая практические рекомендации картографам, биографам, библиографам, юристам; ономастика художественных произведений, составляющая раздел поэтики; историческая ономастика, изучающая историю появления имен, и их отражение в именах реалий разных эпох; этническая ономастика, изучающая возникновение названий этносов и их частей в связи с историей этносов, соотношение этнонимов с именами других типов, эволюцию этнонимов, приводящую к созданию топонимов, антропонимов, зоонимов, связь этнонимов с названиями языков (лингвонимами).


 Буквально до конца XVIII - середины XIX века большинство населения России фамилий не имело. Поначалу фамилии возникали у феодалов. Существовало наследственное землевладение, оно-то и привело к появлению наследственных имен, то есть фамилий. Большая часть княжеских (а потом и боярских) фамилий указывала на те земли, которые принадлежали феодалу, или целиком на местность, откуда он был родом. Так возникли фамилии бояр Шуйских (по названию реки и города Шуи), князей Вяземских (род Вяземских существованием этой фамилии также обязан реке - Вязьме). Не менее «прозрачны» с этой точки зрения и такие старинные фамилии, как Елецкий, Звенигородский, Мещерский, Тверской, Тюменский и др. 


Первые русские фамилии встречаются в старинных документах, относящихся к XV веку. Но существовать они могли и ранее.


Прозвища давались людям их родственниками, соседями, сословным и социальным окружением. Причем в прозвищах, как правило, отражались какие-то характерные черты, присущие именно этому человеку, а не другому. Закрепившись в фамилиях, эти черты и особенности наших далеких предков дошли до сегодняшнего времени. Вот как это могло быть. Жил когда-то беловолосый человек. Прозвали его Беляком. Детей его стали звать Беляковыми: «Чьи они?» - «Да чьи ж, Беляковы». Появилась фамилия Беляков. Но человек, носящий ее сейчас, вполне может быть не блондином, а шатеном или даже брюнетом. С другой стороны, какой-нибудь гражданин Чернышев, чей далекий предок звался Чернышем за смолисто-черный цвет своей шевелюры, вполне может быть сейчас блондином. Другой человек за свое пристрастие к болтовне - «верещанию» - мог прозываться Верещагой, а дети его Верещагиными. Но у него вполне мог быть молчаливый сосед, также имевший прозвище - Молчан. Вот от него могли пойти Молчановы.

В прошлом даже среди купцов лишь самые богатые - «именитое купечество» - удостаивалось чести получить фамилию. В XVI веке таких были единицы. Например, купцы Строгановы. Между прочим, среди фамилий купечества было много таких, в которых отражалась «профессиональная специализация» их носителей. Возьмите, например, фамилию Рыбников. Она образована от слова рыбник, то есть «торговец рыбой». 


Не менее многочисленный слой населения России составляли и служители церкви. Духовенство начало получать фамилии массово лишь в конце XVIII - первой половине XIX века. С «церковными» фамилиями мы встречаемся достаточно часто, нередко об этом и не подозревая. Часто фамилии давались священникам по названиям тех церквей, в которых они служили: дьякон Иван, служивший в церкви Троицы, мог получить фамилию Троицкий. Некоторые священнослужители приобретали фамилии при выпуске из семинарии: Афинский, Духосошественский, Бриллиантов, Добромыслов, Бенеманский, Кипарисов, Пальмин, Реформатский, Павский, Голубинский, Ключевский, Тихомиров, Мягков, Липеровский (от греческого корня, означающего “печальный”), Гиляровский (от латинского корня, означавшего “веселый”).


Когда в России пало крепостное право, перед правительством встала серьезная задача. Нужно было дать фамилии бывшим крепостным крестьянам, которые до того их, как правило, не имели. Так что периодом окончательного «офамиливания» населения страны можно считать вторую половину XIX века. Одним крестьянам давали полную или измененную фамилию их бывшего владельца, помещика - так появлялись целые деревни Поливановых, Гагариных, Воронцовых, Львовкиных. Другим в документе записывали «уличную» фамилию, которая у иной семьи могла быть и не одна. У третьих в фамилию превращали отчество. Но весь этот процесс был весьма сложен, нередко люди продолжали обходиться без фамилий. Такое положение вызвало опубликование в сентябре 1888 года специального указа сената: «...Как обнаруживает практика, и между лицами, рожденными в законном браке, встречается много лиц, не имеющих фамилий, то есть носящих так называемые фамилии по отчеству, что вызывает существенные недоразумения, и даже иногда злоупотребления... Именоваться определенной фамилией составляет не только право, но и обязанность всякого полноправного лица, и означение фамилии на некоторых документах требуется самим законом».


В работах по русской исторической ономастике меньше внимания уделяется формам именования женщин, поскольку последние, не имея никаких юридических прав, реже упоминаются в памятниках деловой письменности XI-XVII вв. Социальное бесправие женщины в XI-XIV вв. нашло отражение в именовании ее в официальной письменной речи, причем способы называния не были упорядоченными и не отличались в силу этого единообразием. 


В редких случаях женщина именовалась непосредственно, с помощью личного имени. В подавляющем большинстве случаев номинация осуществлялась способом, восходящим по происхождению к праславянскому языку, - через имена других лиц: замужней женщины - через имя мужа, девушки - через имя отца. Имя замужней женщины представляло собой притяжательное прилагательное в полной форме, образованное от имени мужа (княгыни Всеволожая, приде Гюргевая). Иногда данный антропоним сопровождался патронимом (Глъбовая Всеславича). В редких случаях модель именования включала личное имя женщины (Мстиславляя Хрьстина) или профессию мужа (Завижая посадника). Форма именования девушки состояла в официальных документах из притяжательного прилагательного, образованного от личного имени отца, и патронима (Даниловна Романовича). Как исключение отмечены полные формулы именования женщин: Софья Ярославна Ростиславляя Глебовича. 


Такие же опосредованные способы именования часто фиксируются и в новгородских берестяных грамотах: Васильевой, Павловая, Фомина жена. 

Если обратиться к письменным источникам XVI - первой половины XVII в., писцовым и переписным книгам Вологодского, Архангельского и Сольвычегодского уездов, то именования женщин встречаются последовательнее, причем в большинстве случаев речь идет о вдовах, после смерти мужа унаследовавших землю и строения. Единая формула именования женщины в этот период отсутствует. Полностью опосредованные именования отмечаются редко: Васильевская жена Ощепкова, несколько активнее одночленные и двучленные модели, обязательным компонентом которых является личное имя именуемых: вдова Полашка, вдова Оксиньица, Онтонидка, нищая Марфица Сенькина. 


Несмотря на отсутствие единой формулы именования женщины, в этот период можно уже говорить о Наиболее активной (доминирующей) модели высказывания, относящейся к замужним женщинам и состоящей из личного имени женщины и притяжательного прилагательного, образованного от личного имени мужа с помощью суффиксов -овск(-евск), реже -ов (-ев), -ин(-ын), иногда с наличием фамильного прозвания, если оно было. Ср.: вдова Духанка Сергеевская жена, вдова Каптелинка Яковлевская жена Купреянова, вдова Соломейка Ивановская жена, вдова Акилинка Яковлевская жена Калистратова, вдова Каптелинка Федорова жена Бобровского, вдова Федосица Якушовская жена, вдова анна Ивановская жена Саунина. Фломула именования незамужних женщин в тот период характеризовалась указанием на отца: проскурница Анница Игнатьева дочь. 


Характерно, что женщины, как и мужчины, в этот период именовались еще полуименами с формантами -к(а) и -иц(а), древними по своему происхождению, суффикс -иц(а), в частности, в квалитативном значении встречается в древнерусских памятниках начиная с XI в. 


Явно недостаточно изучены способы именования женщин в официальных документах в период, предшествующий распространению трехчленной модели именования, в конце XVII - первой половине XVIII в. С. И. Зинин наблюдает значительный разнобой в формулах называния. Им рассмотрены модели именования женщин в источниках некоторых центральных городов (Москва, Ярославль и др.). Ниже представлены модели именования женщин всех сословий в деловых документах массовой переписи населения северо-восточных уездов Русского государства начала XVIII в. - Вологодского, Архангельского, Сольвычегодского. Вятского. Привлечение источников начала XVIII в. обусловлено тем, что именно в петровское время женщины получают некоторые юридические права, связанные с покупкой и продажей имущества. Этим определяется рост числа женских именований в деловой письменности данного периода всех регионов. 


В сравнении с документами XVI - первой половины XVII в. формула именования женщины в начале XVIII в. претерпела существенные изменения. На фоне более или менее устоявшейся трехчленной модели называния мужчин (обычно жителей города) типа Алексей Иванов с. Швецов, Марк Афанасьев с. Колъсов, женские именования обычно были представлены четырьмя (иногда пятью) компонентами: личным именем и полуотчеством женщины и трех(дву)членной моделью именования ее мужа. Ограничимся следующими примерами: посадская вдова Папасковья Панкратова дочь Прокофьевская жена Никифорова сына Локтева, вдова Евдокия Патрикеевна дочь Ивановская жена Савельева сына Хомутникова, вдова Анна Андреева дочь, Даниловская жена Колотовкина, вдова скудная Евфалия Петрова дочь, а Федоровская жена Сомовых, вдова Матрена Матфеева дочь Семеновская жена Басанова, вдова Татьяна Митрофанова дочь, а Корниловская жена Уваровского, нищая вдова Агафья Карпова дочь Петровская жена Мохнаткина. 


Судя по материалам переписных книг, такая ходовая формула именования женщин была закреплена в письменной речи на огромной территории северо-восточной части Русского государства. О наличии ее в пермской письменности имеются свидетельства Е. Н. Поляковой. В составе данной модели полуотчества жены и мужа последовательно представлены в форме притяжательного прилагательного с суффиксами -ов(-ев), -ин(-ын), указывающими на принадлежность (Патрикиева дочь, Наумова дочь, Савельев сын, Самсонов сын), прилагательное же, образованное от личного имени мужа с помощью суффикса -овск(-евск), является относительным, поскольку указывает не на принадлежность, а на отношения данных лиц (Ивановская жена. Федоровская жена. Даниловская жена и др.), т. е. жена, имеющая мужем такого-то. 


Самым подвижным компонентом модели является полуотчество мужа, оно отсутствует, например, в книгах г. Сольвычегодска, Лалъска, Устьямских волостей. По этой причине из четырех членов состоит модель и в переписной книге г. Вятки 1710 г.: Васса Федорова дочь Яковлева жена Демидовых, Анна Васильева дочь Фоминская жена Вепревых и др. В книге переписи и меры г. Вологды 1711 г. пятичленная модель весьма активна, хотя возможны и названия четырехзвенные: Мавра Иванова дочь Михайловская жена Митрополова, а ниже - Мавра Иванова дочь Михайловская жена Ефремова сына Митрополова. Ср. также: посадская вдова Дарья Ефтефиева дочь Никулинская жена Хомутинникова, посадская вдова Соломанида Алексеева дочь Васильевская жена Жукова и многие другие. Обращают на себя внимание в переписных книгах всех городов полные формы женских личных имен. 


Отменная четырех (пяти)членная модель называния была характерна для женщин всех сословий: посадских вдов - Ксения Анфимова дочь Терентъевская жена Федорова сына Свешникова, солдатских жен и вдов - Овдотья Иванова дочь Ивановская жена Васильева сына Неподставова, женщин купеческого сословия - гостиной сотни вдова Анна Георгиева дочь Алексеевская жена Бълавинского, дворянок - помещица вдова Ефросинья Васильева дочь подпорутчика Алексеевская жена Григорьева сына Захарова, крестьянок - горкая вдовица Ксъница Гаврилова дочь Максимовъская жена Чапина, нищих - вдова скудная Анна Матфиева дочь, а Семена Матренинских жена, нищая вдова Фетиния Стефанова дочь Тимофъевская жена Козулина. 


У лиц духовного звания в тот период фамильное прозвание обычно отсутствовало, поэтому именование женщины могло состоять из двух компонентов (вдова попадья Ксения Еремъева дочь, но: вдовая попадья Марья Васильева дочь Андреевская жена Семенова, вдовая дьяконица Гликърия Костянтинова дочь Михайловская жена Пошехона). 


Было бы некорректно утверждать, что в привлеченных к исследованию документах эта четырех(пяти)членная модель не имела альтернативы. Она была доминирующей, но не единственной. Вариантная формула отличалась тем, что первой частью ее было полное именование мужа с указанием его профессии, второй - называние жены: подьячего Васильевской жены Григорьева сына Кудрина вдова Парасковья Федорова дочь (муж Василий Григорьев сын Кудрин), кузнеца Ивановской жены Сидорова жена Марья Абрамова дочь (муж Иван Сидоров), плотника Андреевской жены Федорова сына Кумбаса вдова Ксения Захарова дочь. Наличие такой формулы именования в московских источниках начала XVIII в. отмечает С. И. Зинин. 


Обращает на себя внимание первый компонент именования мужа, представленный в форме притяжательного прилагательного с суффиксом =овск (-евск) образованный от личного имени. Однако возможна и такого рода формула: вдова суконной сотни Василия Иванова сына Саватиева жена его Акулина Дмитриева дочь.


Отличались формы именования незамужней женщины. В книге переписи и меры г. Вологды 1711 г. четырехзвенная формула отмечена единожды (дъвка Марья Григорьева дочь Степанова сына Сурина), обычно же в составе модели два компонента: посадская дъвка Улита Гусева дочь, дъвка Марья Алексеева дочь, посадская дъвка Федора Мокъева дочь. 


Следует подчеркнуть, что при наличии доминирующей формулы именования женщины варианты ее во всех привлеченных документах актуализируются значительно реже. Эта закрепленная модель, в составе которой именование женщины не приводится автономно, а почти всегда с полным называнием мужа, стала своего рода нормой письменных источников массовой переписи населения данной территории в начальный период становления русского национального языка. 


Интересные сведения из истории ономастики необходимо дать детям, для того, чтобы вызвать интерес к дальнейшей работе. Работа представляет собой небольшое исследование, для осуществления которого учащимся предстоит ознакомиться с соответствующими словарями и оформить работу. Образцы представлены в Приложении.

§ 4. Местное фольклорное творчество во внеклассной работе

В последнее время в школьные программы все чаще стали включать изучение устного народного творчества. Обращение к фольклору позволяет глубже понять и почувствовать дух собственного народа, его миросозерцание, культуру историю. Но, помимо этого, изучение фольклора расширяет и обогащает кругозор учащихся. 


Загадки, пословицы и поговорки, песни - один из самых активных и широко распространенных памятников устного народного творчества. В них народ на протяжении веков обобщал свой социально-исторический опыт. Как правило, они имеют афористическую форму и поучительное содержание, выражают думы и чаяния народа, его взгляды на явления общественной жизни, представления о воспитании молодого поколения. Они касаются всех предметов, вторгаются во все области человеческого бытия, души, его здоровья, нрава, характера, причин и следствий разнообразных действий. Именно потому, что народные афоризмы созданы умом миллионов, проверены вековым общественно-социальным опытом многих поколений, они уникальны.


Глубокое восприятие и усвоение идейно-художественного содержания фольклорных произведений невозможно без активной работы творческого воображения, продуктивного мышления и эмоциональной памяти. Изучение малых жанров эффективно при условии, что методическая модель изучения осуществляется в тесном единстве содержания и формы, с учетом специфики и жанровых особенностей.


Для достижения определенных успехов в работе над фольклорными произведениями необходимо координировать урочные занятия с различными видами внеклассных мероприятий. Правильно организованная внеклассная работа дает возможность словеснику не только восполнить количество часов, но и будет способствовать развитию навыков самостоятельной работы учащихся. Для эстетического и нравственного воспитания учащихся наиболее эффективными являются различные виды внеклассной работы. Глубокому усвоению способствуют также тщательно продуманные учителем домашние задания, направленные на активизацию мыслительной деятельности и творческого воображения.


Для ведения продуктивной, успешной работы необходимо:


1. При изучении малых форм фольклора необходимо определить круг знаний, которыми должны овладевать учащиеся в процессе исследовательской деятельности.


2. Разработать системы творческих заданий по формированию художественно-коммуникативной позиции школьников при изучении фольклорных произведений.


3. Скоординировать содержание работы по изучению малых форм фольклора и психолого-физиологические особенности учащихся, своеобразие условий быта, среды.


4. Следует проводить тщательную словарно-фразеологическую работу, чаще прибегать к более подробным комментариям.


5. Необходимо координировать внеклассные занятия с урочными.


Перечисленные выше рекомендации, несомненно, будут способствовать не только глубокому изучению фольклорных произведений, но и формированию идейных, нравственных, эстетических представлений учащихся, повышению их литературного образования в целом. 


Использование  примеров из исторических песен или легенд, пословиц и загадок расширяет кругозор учащихся, воспитывает их патриотические чувства, пробуждает интерес к истории, литературе, развивает речь, делая ее меткой, богатой и выразительной.


Существует особый вид устного народного поэтического творчества – это детский фольклор. Все произведения детского фольклора по их функциональной роли можно разделить на две группы: 

•
произведения, связанные с игровыми действиями (пестушки и потешки, жеребьевки, считалки, игровые приговорки и припевки);

•
произведения, которые занимают детей своим словесным содержанием и исполняются независимо от игровых действий (колыбельные песни, заклички, молчанки, прибаутки, небылицы, скороговорки или частоговорки).


“Ум и чувства”, которыми изобилуют пословицы во все времена, служили и продолжают служить расширению знаний людей, способствуют более конкретному пониманию сущности социально-политических отношений в обществе. Пословицы и поговорки представляют величайшую ценность для обогащения литературного языка, для придания ему выразительности, точности. Загадки развивают у ребенка наблюдательность, учат сопоставлять явления, делать выводы, помогают увидеть мир по-новому, необыкновенно поэтически. 


Загадки могут применяться и на уроках русского языка в старших классах при изучении правил правописания, на занятиях по выработке грамотного письма, при работе со словарными словами. Это должны быть такие загадки, которые содержат немало сочетаний букв, при написании которых учащиеся чаще всего допускают ошибки: слова с безударными гласными, звонкими и глухими согласными, словарные слова. 


Загадка стимулирует умственную деятельность ребенка, прививает вкус к умственной работе, способствует не только совершенствованию сообразительности, но и существенно расширяет представление о мире вообще. Являясь произведением словесного искусства, загадка одновременно с расширением кругозора детей воспитывает художественное восприятие окружающего и раскрывает метафорические богатства русского языка. 


Скороговорки, чистоговорки и частоговорки способствуют формированию и развитию правильной чистой речи учащихся, помогают совершенствовать такие качества чтения, как правильность и беглость. Работа со скороговорками, чистоговорками и частоговорками носит характер усвоения содержания и правильного произнесения отдельных звуков или их сочетаний. Их можно использовать при изучении звуков в период обучения грамоте. 


Существенную дидактическую функцию с давних пор выполняют пословицы и поговорки. Они убедительно и просто учат людей жить и работать, знакомят с итогами долгих наблюдений над явлениями природы, дают разумный совет, как поступать в той или иной ситуации. Четко формулируя основные правила трудовой деятельности и морально эстетические нормы, произведения этого жанра становились учебником жизни. 


Устное народное творчество продолжает развиваться и в наши дни. Таким образом, проблемы фольклоризма заслуживают пристального внимания, а использование малых фольклорных форм во внеурочной работе актуально и перспективно.


Таким образом, в результате активного использования малых фольклорных жанров повышаются воспитательные и познавательные возможности детей; дети учатся говорить более выразительно, глубже выражать свою мысль, что отражается на других уроках; занимательные задания способствуют развитию логики мышления, пространственных представлений, воображения и воли детей, расширению их кругозора и общей осведомленности об окружающем мире; улучшается артикуляция, вырабатывается хорошая дикция. Следовательно, формирование знаний, умений и навыков по русскому языку можно и нужно производить с использованием фольклорного материала, это позволяет заинтересовать детей и способствует развитию мыслительной деятельности.
§ 5. Использование местных диалектов в качестве лингвистического материала для школьного исследования


Современный этап развития методики преподавания русского языка характеризуется поиском эффективных путей обучения, ориентированного на усиленное внимание к функциональному аспекту изучаемых явлений языка. Это предполагает целенаправленное наблюдение за особенностями использования языковых средств не только в разных стилистических проявлениях литературного языка, но и в специфическом, региональном аспекте, характеризующем языковые особенности той или иной местности. 
Использование в школьной исследовательской работе диалектов края, в котором располагается школа, поможет ученикам осознать особенности своего произношения, принадлежность к определенной языковой группе. К тому же школьники получат необходимые теоретические сведения по диалектологии, необходимые всесторонне развитому человеку. Это повлечет за собой понимание своего говора, особенности наречия других народов. При работе с данным материалом следует четко разграничить диалектные слова и общеупотребительные, неизвестные детям в силу возраста. Это требует от преподавателя хорошего знания лексики, богатого словарного запаса. 


В начале работы ставятся цели исследования, определяются задачи и методы, а также выдвигается гипотеза. Затем осуществляется сбор материала, обработка и классификация; делаются соответствующие выводы. Работу нужно спланировать таким образом, чтобы оставить должное количество времени на анализ результатов, т.к. основной ошибкой такого рода исследований является некорректное распределение времени на выполнение определенных этапов работы. 


Таким образом, такая работа должна вестись в школе, т.к. это не только обогащает учеников новыми сведениями, но оказывает воспитательное и развивающее воздействие.
Глава III.

Методические разработки

§ 1. Тематическое планирование работы кружка по лингвистическому исследованию своего края

	№

п/п
	Месяц
	Направление работы

	
	
	Учебная группа № 1

	Учебная группа № 2

	Учебная группа № 3

	Учебная группа № 4


	1
	сентябрь
	Знакомство с литературой по микротопонимике
.
	Знакомство с литературой по ономастике.
	Знакомство с литературой по диалектологии.
	Знакомство с литературой по фольклористике.

	2
	октябрь
	Сбор материала для будущего исследования
.
	Сбор материала для будущего исследования.
	Сбор материала для будущего исследования
.
	Сбор материала для будущего исследования
.

	3
	ноябрь
	Обработка собранного материала.
	Обработка собранного материала.
	Обработка собранного материала.
	Обработка собранного материала.

	4
	декабрь
	Толкование микротопонимов (начало семантической классификации).
	Толкование имен, фамилий, отчеств.
	Вычленение из текстов диалектов.
	Тематический анализ собранных произведений.

	5
	январь
	Анализ и обобщение полученных результатов (завершение семантической классификации).
	Изучение происхождения имени, фамилии, отчества.
	Классификация диалектов.
	Литературоведческий анализ формы произведений народного творчества.

	6
	февраль
	Морфолого-словообразовательная классификация.
	Сбор информации о святом (как правило), который носил это имя, фамилию или отчество.
	Толкование и характеристика собранных диалектов.
	Анализ троп и фигур, использованных в произведении, их характеристика и классификация.

	7
	март
	Синтез результатов, полученных в результате двух классификаций.
	Синтез полученных результатов.
	Поиск идентичных диалектов другой местности (по словарям).
	Синтез полученных результатов.

	8
	апрель
	Оформление исследования. Подготовка к отчетному выступлению.
	Оформление исследования
. Подготовка к отчетному выступлению.
	Оформление исследования
. Подготовка к отчетному выступлению.
	Оформление исследования. Подготовка к отчетному выступлению.

	9
	май
	Выступление на конференции по окончании годового курса кружковой работы.
	Выступление на конференции по окончании годового курса кружковой работы.
	Выступление на конференции по окончании годового курса кружковой работы.
	Выступление на конференции по окончании годового курса кружковой работы.


§ 2. 
План отчетного мероприятия

Цели мероприятия: 
1. Подвести итог работы кружка, обменяться результатами проведенного исследования;
2. Развить умение выступать публично, аргументировать свои выводы, отвечать на вопросы аудитории;

3. Вызвать чувство гордости за свою малую Родину, привить уважение к чужому труду.

Оборудование: 
- схема работы кружка (4 круга, блока);

- отчетные работы (выставка);

- карта Починковского района;

- микротопонимическая карта деревни Рябцево;

- слайдовая презентация по теории микротопонимики;

- слайдовая презентация к докладу о происхождении имен, фамилий, отчеств;
- аудио- и видеозаписи исполнения информантами местных фольклорных произведений;

- аудиозаписи Смоленского говора;

- награды, призы и дипломы.

План мероприятия:

1. Вступительное слово учителя (о родном крае, целях мероприятия, лингвокраеведении).
2. Общий отчет о работе кружка (благодарность информантам и др.).

3. Доклады учеников.

- 1 блок. Микротопонимика.

Доклад № 1. Теория микротопонимики (слайдовая презентация). 

Доклад № 2. Рассказ о своей улице (с выделением и пояснением микротопонимов на карте). 
Доклад № 3. Способы образования микротопонимов (инсценированная постановка).

- 2 блок. Ономастика.

Доклад № 1. Наука ономастика. 

Доклад № 2. Происхождение имен, фамилий, отчеств (слайдовая презентация - изображения святых и т.д.) 

- 3 блок. Диалектология.

Доклад № 1. О науке диалектология. 

Шуточная сценка с использованием в речи героев местных диалектов.

Доклад № 2. Толкование диалектов, проведение параллелей с другими говорами (использование аудиозаписи Смоленского говора).
- 4 блок. Местное фольклорное творчество.

Выступление учащихся (песни, стихи др.).
Демонстрация видео- и аудиозаписей. 

Доклад № 1. Об изучении местного фольклорного творчества на Смоленщине.

Доклад № 2. Тематическое своеобразие местных фольклорных произведений.

Доклад № 3. Результаты литературоведческого анализа местного фольклорного произведения. Выявление типичных черт фольклора.

4. Заключительная песня участников кружка.

5. Вручение наград, призов и дипломов.

6. Заключительное слово учителя (благодарность ученикам, гостям и др.)
Заключение

В соответствии с целью и задачами работы на основании проделанного исследования в заключении можно сделать следующие выводы. 


В результате анализа современной литературы по школьной исследовательской работе можно говорить о том, что данный вид внеклассного занятия является актуальным в настоящее время. Существуют тщательно разработанные нормы проведения и оформления исследования. Организуются соответствующие выступления, позволяющие ученикам рассказать о своих научных достижениях.


Проанализировав различные направления работы по лингвистическому краеведению, мы пришли к выводу, что материалом могут служить микротопонимы, диалекты, местное фольклорное творчество, ономастический материал. Описав методику проведения такого вида мероприятий, мы приложили практические разработки, реализующие на практике теоретические положения, высказанные в работе. 

Таким образом, в данной работе мы рассмотрели и проанализировали теорию внеклассной работы по лингвистическому краеведению, предложили свои поправке к уже разработанным методикам работы, представили практические разработки по данной теме.
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Приложения

1. Список микротопонимов для исследования

1.
Аблески

2.
Акулы

3.
Алексино

4.
Амшара

5.
Анистино

6.
Асфальтное

7.
Бардое озеро

8.
Баулин мох

9.
Белая

10.
Белки

11.
Белкинская роща

12.
Белоручье

13.
Белоручье

14.
Березки

15.
Бидомля

16.
Бирюлька

17.
Большак

18.
Большой Вопец

19.
Боровики

20.
Брусова гора

21.
Бык

22.
Ванино озерцо

23.
Васильево

24.
Вердихово

25.
Верх

26.
Водокачка

27.
Вонючка

28.
Восимикуль (Семикуль)

29.
Воскресенск

30.
Гарюновщина

31.
Глинище

32.
Глинище

33.
Глинники

34.
Горелики

35.
Горелинские виры

36.
Городок

37.
Грибово

38.
Гришкино

39.
Длинное озеро

40.
Догатьково

41.
Дубитча

42.
Духанино

43.
Духанинская роща

44.
Дюбино

45.
Евгеньево

46.
Емелино

47.
Жерновка

48.
Заборье

49.
Зайчиков пруд

50.
Заковчино

51.
Застенки

52.
Застроевский сад

53.
Захарово

54.
Захарово

55.
Ивановы оборки

56.
Калупаево

57.
Камчатка

58.
Картышево

59.
Клемятинское озеро 

60.
Козловщина

61.
Конское кладбище

62.
Короткое озеро

63.
Косогор

64.
Красный бор

65.
Кустовские

66.
Кучинское озеро

67.
Лисья гора

68.
Литовня (Лятовня)

69.
Ляпнева гора

70.
Лягушатник

71.
Ляхово

72.
Мазутка

73.
Малый Вопец

74.
Марченково

75.
Марьина гора

76.
Мельница

77.
Морозово

78.
Московский поселок

79.
Мох

80.
Наполеоновское кладбище

81.
Нивки

82.
Низ

83.
Нилычево (-а хата)

84.
Облешово (Блешово)

85.
Орефено

86.
Палои

87.
Памятник

88.
Песочек

89.
Петровы

90.
Платоново

91.
Площадь

92.
Площадка

93.
Подкова

94.
Поле вонючее

95.
Посадка

96.
Полна

97.
Поселок Специалистов

98.
Предово

99.
Проворище

100.
Путятинка

101.
Пятьдесят пять гектар

102.
Раковня (Рачевня)

103.
Святая Василева криница

104.
Сгорел школа

105.
Сенькин ключ

106.
Сенькин ключ

107.
Синее

108.
Сковородка

109.
Слобода

110.
Слобода

111.
Смыково

112.
Сосонник

113.
Старица

114.
Старый Смоленский большак

115.
Стипохино

116.
Тоня

117.
Турбули

118.
Химия

119.
Чалдоны

120.
Чипиковка

121.
Чичига (Челнига)

122.
Чурной колодец

123.
Шибаново

124.
Яма

125.
Яцково
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3. Пример оформления работы по ономастике

4. Материалы для исследования местного фольклорного творчества

А я с мамою росла, горя не знала.

А я с мамою росла, горя не знала;

А я с мамою росла, горя не знала.

Замуж выдали, ох, замуж выдали,

Горя придали.

А я с мужем жила;

А я с мужем жила

Не по-людскому, ох, не по-людскому,

По-дурацкому.

А мы спать ляжем;

А мы спать ляжем

Спинка к спинкою, ох, спинка к спинкою,

Горбовинкою.

Промеж нас лежит;

Промеж нас лежит

Змея лютая, ох, змея лютая,

Она гнездо свела.

Она гнездо свела;

Она гнездо свела

Детей вывела, ох, детей вывела,

Сердце высушила.

Куповала зязюлинка.

Куповала зязюлинка

В саду под окошком.

Приехали до дивчины

Три казака в гости.

Один казак коня ведет,

Другой коня вяжет,

Третий казак под окном стоит

«Добрый вечер» кличет.

- Добрый вечер, стара матерь,

Дай воды напиться.

- Вода в сенцах, кружка в хате,

Поди да напейся.

Девка в хате на кровати

Ходи подивися.

- Вода мутна, кружка грязна

Не могу напиться.

Девка стара, не красива

Не могу влюбиться.

Куповала зязюлинка

В саду под окошком.

Приехали до дивчины

Три казака в гости.

Бродяга.

По диким степям Забайкалья

Где золото роют в горах,

Бродяга судьбу проклиная

Тащился с сумой на плечах.

Бродяга к Байкалу подходит,

Рыбачью он лодку берет,

Унылую песню заводит,

Про Родину что-то поет.

Бродяга Байкал переехал

На встречу родимая мать.

«Жива ли, родная мамаша,

Живой ли отец мой и брат?»

«Отец твой давно у могилы,

Землею засыпан лежит,

А брат твой давно во Сибири,

Давно кандалами гремит».

По диким степям Забайкалья

Где золото роют в горах,

Бродяга судьбу проклиная

Тащился с сумой на плечах.

5. Тексты, содержащие местные диалекты

Текст № 1.

Рубка дров.


Выезжали за дровами по серену. В ранние утры снег начинаеть таять и начинаешь проседать. По этом серену, бывало, вставали рано-рано, в лясу были часа в четыре в пять, чтоб нам пока солнце взойдеть, пока греть станеть (оно уже хоть и всходить, но еще не грееть), чтоб нам воз дров начистить и привезь по серену, чтоб бык не утоп. И сами бегим услед. Хорошо! 


На быках ездили уже в сорок восьмых в сорок девятых, када быков уже повырастили, нам часть с Германии пригнали, которых там откармливали и ездили. Они два года и уже запрягали. Которые хорошие  - подчиняется, тянет, а были и строптивые. Из лесу′ едешь, весь воз коровица матица обсядеть, только детя′м на потеху.  Если бык пить захотел и идёть кала воде, где Десна, крутой берег, он тябе и с возом, и сам здохнеть, а за питьё свернеть, ты яго не удержишь. Видить воду и гонить, свернеть тебя, дошёл до речки, ноги провалились по грудь и сани на тябе. Аварий сколько было! Так бывало как рано запрягать, так просим быка покладистого. А то на пень на какой с санями взвязёть, попробуй тада воз перевярнуть, да опять его наложить. Сани на пень уссели, не туда ни сюда. И он ни тянеть и сани ломаются. Надо его отпречь, привязать, дровы снять, сани вывернуть, опять воз навалить. Сколько это надо! Помучилися!

Текст № 2.

Рассказ о крепостном праве.

По рассказам ее бабушки...


Бабка моя, Герасимовна, роди′лась в восемьсот сорок чятвёртом году, а вумерла у девятьсот сорок восьмом, было ей сто чятыри года. Вот она рассказывала за крепостное право. Гово′рить: ещё я была небольшая, а детей у их было две сястры и чятыри брата. Рябята были хуже девок! Девки, гово′рить, меньше едять и яе только замуж надо собрать, а так она что надела, в том и ходить, а рябятам надо и брючки и рубашка, не пойдеть же так. Рябят народил, так тяперь пока им жаниться мука. У школу ходили рябяты, все ходили, только сёстры не ходили - эты пряли, ткали, одявали их. Родилися они все в Якимовском районе Смоленской области, родилися там-то, где мы в Тащиловке и жили′. Потома нас перекинули в Орловскую облась, потом уже у Брянскую, после войны. Я уже када с Германии приехала, то в Брянскую облась. Рябяты как кончають учиться, приходить этот богач  и говорить: 

- Герасимовна, ваши мальчики могуть у меня зарабатывать, за это я их буду кормить, оне будуть у мене пасти лошадей. Вот сколько вы мне дадите?

- Сначала которые постарше.

- А вам, если надо, мальчиков я буду кормить, которые будуть к мяне работать. Посмотрю, можа выгадаем по каком-нибудь зипунку (раньше кухвайку зипуном звали). Зипунок какой-нибудь можа обгадаю рябяткам. Ночью пасти будуть, а днем они могуть у вас работать, если не жалеете их, что оны ночь не спавши. Я их работать не заставляю, ихнее дело только пасти. 


Оне на ночлег сгоняли: пригонють, завтракають, ложаться спать. У час дня лошадя′ отпрягаються и до чятарёх они пасуться. 

- Рябаты чятыре часа будуть пасти. А потома они спи, гуляй, что хочешь. Хочуть у вас, хочуть у мяне. Я не запрящаю, пусь гуляють, у мяне площадь большая. Пусь там играють, игр много для рябят. А тагда вечером уже (работу кончали у девять часов и позже, до за′хода солнца) им надо лошадей на ночлег гнать: лошадей отпрягли, мы им ужанать даём. Ну вот, я думаю, на ночь надо какой зипунок. Такие мы им даём армяки, чтоб они ночью там прилягли. У нас есть свой рабочий, из бедных, который за ими приглядить, он у нас для караула ночью. А то волки ходють, же там ляса. 
Дети эты костер палють ночью, с вечера играють, придрямнуть. 

Если дожь, натаскивали елок, нарубали, и делали как шалашика от дожа. 

- Если у тябя, Герасимовна, дома нету хлебушка, то я дам, а ты мне как поспеет рожь сожнёшь нивочку. 


Вот баба долг отдась и нивочку сожнёть - это барщина была. Она отдась столько, сколько взяла и нивочку его сожнёт. Там это уже он сам рассчитывал. Бабка говорила: «Это только говорять, что барщина! Мы при барщине голодными не были. А теперь если голод, узязь негде, ешь всякую дрянь». А же ели в тридцать четвертом году, када хлеб в город шёл. У нас вообще ничего не было.  Бабка говорила: «Крепостное право отошло, дужа долгов перестали давать, если дал, то это отдасть, да не туй ту нивочку сожнёшь, а иду, нанимайся и работай целое лето. Гм, крепостное право, я б и щас жила! А щас вы живете - после войны. Голод, холод!» Вот так Герасимовна рассказывала.
Текст № 3.

Краткий очерк жизни.


Када родилася я, меня бабили  в один день с Иваном Ермаковым. Родилася я щёголенькая. В сем лет пошла в школу. Училася я хорошо, память у меня хорошая, ходили за десять кило′метров каждый раз. Прямо идти с сумкой было тяжело, поэтому приходилось нагинаться. В шесь часов мама печку вытопить, блинка спякёть какого-нибудь или муковни (супа аржаного) наварить. Устанешь с ночи, горячее всё, где ты съедишь! Так кончила я сем классов. Знала я, за мной Федя приглядывал и Иван, с которым я купалась в одном купалище. Тот Иван  иногда и подходил, но подошёдши, чтоб не брался, Боже избав! Бывало, где играем, подойдить и что-нибудь щелк-щелк меня, это значить заигрываеть. А я только оглядываюся, кто это видит. А то скажуть что плохое. А когда уже война началася наша хата сгорела, мы жили в школе, Иван сгинул куда-то, так с Федей и осталися. Во время войны окопы копали там, где река вавилонила, потома в Германию угнали. А после уже в Рябцево поехали к дочке, как хата совсем развалилася. Так тута и живём.
Текст № 4.

Хата. Домашняя утварь.


Хата была′ деревянная, с лесу срубленная. Свёкор рубил ещё деду, после войны, када деревня вся сгорела. Хата была плохо срублена, када возят лес, подбирають брёуна на каждую стену′, шоб изгибы совпадали, а эта была вся дырявая, моха набъють, а всё дуеть. Я тада взяла, хату эту кругом глиной оббила, идее эты дырки позабила, с серёдки глиной позамазала. Поехала, накапала белой глины - мела. За деревней посёлок детей (молодожёны отделялись и селились за горой), его называли Заря. На стене понабили палок, заштукатурили. И с вулицы дом белый и с серёдки - во баба сделала! Снутри были набиты дранки, а на них уже глина. Вокны все ножиком от сажи отскоблила, перепонки отдраила. А соседи говорили: «Щей Бессмертный! А гляди, как усё сделала!» Сенцы в хате были как хороша я комната: половина - кровать для детей и их палички, а вторая чась - кладовка. Там были и бочки и кублы.


На вулице половину двор был, а вторая половина для скота. Сарай был для сена, для ско′та. За двором были бомбёжки. Одна для навоза, у другой был пруд, там и стирали, вода бежит с колонки и мыешь, потом на коромеслах в хату несешь. Кому из соседей нравилось, а кто хаял. Так и поилки на ферме были сделаны, где корова воду локчеть (пьет, лакает).


В хате из посуды были чашки да миски. По тарелкам дужа и не ели по одном. Были чашки поливные, по праздникам. Сковороды были без ручек. В печи чипела была, ухваты разные. Ко′черги под печкой были сложены на запечье. Потом под был настлан жжёным кирпичом. Чугунов было больших читыри - для свиней, поменьше для людей. Всего хватало!

6. Пример оформления собранных диалектов

Текст №1.

1. Серен сущ., м.р. - явление природы, при весенней оттепели, ранним утром, после ночных заморозков, снег покрывается толстой нескользкой коркой наста, по которой может ходить скот, не проваливаясь.

2. Коровица матица сущ., ж.р. - название насекомого, божья коровка.

3. Запитьё нар. - хождение скота на водопой под обрыв реки.

Текст №2.

1. Богач сущ., м.р. - помещик.

Текст №3.

1. Бабить глагол, нес. в. - отрезать и завязывать пуповину при рождении ребенка. Ба′била - бабка, которая это делает.

2. Щёголенькая прилаг. - худенькая. По словам информанта, слово образовано от существительного `щегол´.

3. Вавилон сущ., м.р. - изгиб реки. Вавилонить - изгибаться (когда речь идет о реке). 

Текст №4.

1. Дранки сущ. мн.ч. - палки, которые прибивали на стену дома под штукатурку. 

2. Перепонка сущ. ж.р. - оконная рама.

3. Паличка сущ. ж.р. - полка для книг.  

4. Кубел сущ. м.р. - ёмкость для хранения сала.

5. Бомбёжка сущ. ж.р. - воронка от бомбы, использующаяся с хозяйственных целях.

6. Хаять глагол нес. в. - ругать, осуждать.

7. Лохтать глагол нес. в. - лакать, когда речь идет о животном.

8. Поливная прилаг. - не железная посуда (сделанная из любого другого материала). 

9. Чипела сущ. ж.р. - кочерга.

10. Запечье сущ. с.р. - пространство под печью для хранения посуды.

11. Под сущ. м.р. - настил, на котором горел огонь в печи.

Образование микротопонимов.
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